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RESUMO

Este estudo objetivou analisar as relagbes interpessoais estabelecidas na escola, no inicio da docéncia, nas
percepcdes de professores de Educacédo Fisica (EF) iniciantes na Educacéo Bésica (EB), de uma rede de ensino
publico, de uma cidade do interior do estado do Rio Grande do Sul (Brasil). Os procedimentos metodologicos
foram caracterizados por ser pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso. O instrumento de pesquisa para a coleta
de informacfes foi um questionario com perguntas abertas. A interpretagdo das informacdes foi realizada por
meio da analise de conteido. Participaram cinco professores de EF iniciantes na EB das referidas rede e cidade.
Concluimos que os professores estudados tiveram empobrecidas as suas relagBes interpessoais na escola, com a
gestdo escolar, com os demais professores de EF, com os demais professores das outras disciplinas e com os pais
dos alunos, e é de se estranhar que professores iniciantes passem, praticamente, despercebidos no contexto
escolar.

PALAVRAS-CHAVE: educacdo fisica. inicio da docéncia. relacdes interpessoais.

ABSTRACT

This study aimed to analyze the interpersonal relationships established at school, at the beginning of the teaching
practice, in the perceptions of beginning Physical Education (PE) teachers in Basic Education (BE), from a
public education network, from a city in the interior of the state of Rio Grande do Sul (Brazil). The
methodological procedures were characterized as a qualitative case study. The research instrument for collecting
information was a questionnaire with open questions. The interpretation of the information was carried out
through content analysis. Five PE beginning teachers in the BE in the referred network and city participated. We
conclude that the teachers studied had their interpersonal relationships at school weakened, with the school
management, with other PE teachers, with the other teachers of other subjects and with the students' parents, and
it is surprising that beginning teachers are, practically, unnoticed in the school context.

KEY WORDS: physical education. beginning of teaching. interpersonal relations.

! Doutor em Educagdo (UNICAMP/UFSM); Doutor em Ciéncia do Movimento Humano (UFSM); Professor
Aposentado do Departamento de Metodologia do Ensino do Centro de Educagdo da Universidade Federal de
Santa Maria (UFSM); hnkrug@bol.com.br.

2 Doutora em Educacdo em Ciéncias: Quimica da Vida e Salde (UFSM); Professora do Programa de Pés-
Graduagcdo em Atencdo Integral a Salde (Mestrado) da Universidade de Cruz Alta (UNICRUZ);
mkrug@unicruz.edu.br.

3 Doutor em Ciéncias Médicas (UFSC); Professor do Programa de Pds-Graduagdo em Atencéo Integral a Salde
(Mestrado) da Universidade de Cruz Alta (UNICRUZ); rodkrug@bol.com.br.

4 Doutora em Educacdo Fisica (UFSC); Professora do Departamento de Humanidades e Educacdo da
Universidade Regional do Noroeste do Estado do Rio Grande do Sul (UNIJUI); Professora Tutora do Programa
de Pos-Graduacdo Multidisciplinar em Salide da Familia; moane.krug@unijui.edu.br.



mailto:hnkrug@bol.com.br
mailto:mkrug@unicruz.edu.br
mailto:rodkrug@bol.com.br
mailto:moane.krug@unijui.edu.br

42

AS CONSIDERACOES INICIAIS

Segundo Cardoso (2020, p. 188), “[o] inicio da carreira docente é desafiante, porque o
sujeito deixa subitamente de ser estudante e sobre os olhos cai uma responsabilidade
profissional cada vez maior para a qual julga ndo estar preparado”. Entretanto, essa autora
acrescenta que “[...] os professores apresentam uma grande disponibilidade para aprender a
ensinar e ficam ‘encantados’ por estarem assumindo a sala de aula [...]” (CARDOSO, 2020, p.
192).

Diante deste contexto nos preocupamos, especificamente, com o inicio da carreira dos
professores de Educacdo Fisica (EF) na Educacdo Bésica (EB), pois, conforme Princepe e
André (2018, p. 4), esta

[é] uma fase extremamente complexa, desafiadora e dificil, na qual o docente deve,
aléem de aprender a ensinar, vivenciar um rol de aprendizagens relacionadas a
adaptacdo as regras do sistema de ensino e das escolas; a organizacdo do trabalho
pedagdgico; a gestdo da disciplina; a motivacdo dos alunos; o atendimento aos pais;
entre outros.

Em outras palavras, “os primeiros anos de ensino sdo especialmente importantes
porque os professores devem fazer a transi¢do de estudantes para professores [...]”
(MARCELO GARCIA, 1999, p. 113), ou seja, aprender a ser professor.

Neste direcionamento de primeiros anos de carreira, em tempos recentes, Varios
estudos sobre o inicio da docéncia em EF na EB ja foram desenvolvidos (SANTOS et al.,
2016; KRUG, 2017; KRUG et al., 2017a; KRUG et al., 2017b; KRUG et al., 2017¢; KRUG,
2019b; KRUG; KRUG, 2019; KRUG et al., 2019; KRUG, 2020a; KRUG, 2020b; KRUG;
KRUG; KRUG, 2020; KRUG et al., 2020a; KRUG et al., 2020b; e, KRUG et al., 2020c).

Entretanto, segundo Krug et al. (2019, p. 23), “[...] mesmo diante deste cenario de
intensifica¢do de investigagdes [...]”, de acordo com Rezer; Madela e Dal-Cin (2016, p. 65),
“[o] ingresso na carreira docente representa um tema complexo, ainda com muito a ser
pesquisado”.

Diante deste cenario, emergiu o tema ‘as relagdes interpessoais estabelecidas na escola
no inicio da docéncia, nas percepcdes de professores de EF iniciantes na EB’, pois, de acordo
com Molina Neto (2003, p. 146), a atividade diaria do professor de EF ndo é solitaria e esta
imersa “[...] em um mundo de relagdes e interagdes que se estabelecem em diferentes parcelas
da comunidade escolar”.

Neste contexto, lembramos Kriger e Krug (2008, p. 41) que destacam que
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[a]prender a ser professor supde ndo sé a relacdo entre professor e aluno, mas as
relagbes sociais como um todo. Os seja, aprendemos mediados pelo meio e com 0s
sujeitos socio-culturais de nossa convivéncia. Nesse sentido, a aprendizagem com os
amigos, familiares, demais colegas, alunos, com a prépria instituicdo, em locais de
lazer ou em reunides familiares, em comissfes ou equipes de trabalho, envolve
aspectos pessoal e profissional, que se manifestam a partir das relacGes intrapessoais
e interpessoais.

A aprendizagem intrapessoal ocorre quando o préprio sujeito volta-se para si a partir
das suas percepcdes e reflexdes, construindo seus tracos particulares que o
identificam como sujeito singular. A aprendizagem interpessoal é a consequéncia
das relacGes criadas em um ambiente com outros sujeitos através da manifestacao da
linguagem. Neste ambito relacional, ha constantemente interagcdes dos sujeitos entre
si e como meio.

J& Zabalza (2004, p. 193) coloca que aprender mesmo que seja “[...] um processo
interno do individuo [...], € também algo que ndo ocorre no vazio social, mas em um contexto
de trocas. Aprendemos em um marco cultural, nas institui¢@es [...], em relacdo as trocas feitas
com os outros”.

Ainda Kriiger e Krug (2008, p. 41-42) ressaltam que

[...] quando consideramos as trocas com os outros significativas, elas podem nos
apresentar a cada situagdo, nova ou revivida, motivacdo para intervir, buscando
assim auxiliar na constituicdo de um ambiente formativo propicio para a mutua
aprendizagem. [...]. No entanto, quando negamos essa possibilidade significativa, ou
seja, quando ndo estamos receptivos as inter-relagcbes — ora nos resguardando das
antipatias em prol de determinados interesses, ora negando outros referenciais
certificando-se de que ha outro além da nova visdo de mundo enquanto agente
formador -, grande parte da constru¢do do conhecimento pode se afastar, tanto em
relacdo as expectativas cientificas quanto nos acordos assumidos com 0s pares na
instituicdo. Assim, o valor e o sentido de que podemos aprender nos distintos
momentos ndo se torna repetitivo a ponto de servir para a reflexdo e a
(trans)formacéo na forma de ver e interpretar os fendmenos da realidade social.

Assim, embasando-nos nestas premissas descritas anteriormente formulamos a
seguinte questdo problematica norteadora do estudo: como sdo as relacBes interpessoais
estabelecidas na escola, no inicio da docéncia, nas percepc¢des de professores de EF iniciantes
na EB, de uma rede de ensino publico, de uma cidade do interior do estado do Rio Grande do
Sul - RS (Brasil)?

Entdo, a partir desta indagacdo, delineamos o objetivo deste estudo como sendo:
analisar as relagdes interpessoais estabelecidas na escola, no inicio da docéncia, nas
percepcdes de professores de EF iniciantes na EB, de uma rede de ensino publico, de uma
cidade do interior do estado do RS (Brasil).

Do objetivo geral elaboramos alguns objetivos especificos para que se compreendesse
melhor o intuito do estudo: 1) analisar as relacBes interpessoais estabelecidas pelos

professores de EF iniciantes na EB com a gestdo escolar; 1) analisar as relagdes interpessoais
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estabelecidas pelos professores de EF iniciantes na EB com a gestdo escolar; 2) analisar as
relagOes interpessoais estabelecidas pelos professores de EF iniciantes na EB com 0s outros
professores de EF da escola; 3) analisar as relacdes interpessoais estabelecidas pelos
professores de EF iniciantes na EB com os professores das outras disciplinas do curriculo
escolar; 4) analisar as relacOes interpessoais estabelecidas pelos professores de EF iniciantes
na EB com os seus alunos; e, 5) analisar as relagGes interpessoais estabelecidas pelos
professores de EF iniciantes na EB com os pais dos seus alunos.

Justificamos a realizacdo deste estudo com a intencéo de que as informacdes coletadas
poderdo possibilitar uma reflexdo sobre o inicio da docéncia de professores de EF na EB,
buscando, assim, uma melhor compreensdo da inser¢do na docéncia, ja que, para Gabardo e
Hobold (2013, p. 531), “[o] periodo inicial da profissdo docente ¢ um momento de grande

importancia na constitui¢ao da carreira do professor [...]”.

OS PROCEDIMENTOS METODOLOGICOS

Os procedimentos metodoldgicos empregados neste estudo foram caracterizados como
uma pesquisa qualitativa do tipo estudo de caso.

De acordo com Denzin e Lincon (2008 apud MORETTI-PIRES; SANTOS, 2012, p.
18), a pesquisa qualitativa enfatiza “[...] a natureza socialmente construida da realidade, a
relacdo intima entre o pesquisador e o que é estudado, e as restricdes que contornam a
informagao”. Esses autores ainda acrescentam que, a pesquisa qualitativa “[...] procur[a]
respostas as questbes que enfatizam como a experiéncia social é criada e recebem
significado”.

Ja Gil (2009 apud ALMEIDA; OPPA; MORETTI-PIRES, 2012, p. 143) diz que “[0]
estudo de caso é definido como um estudo profundo e descritivo de um ou de poucos objetos,
de maneira a permitir o seu conhecimento amplo e detalhado”.

Assim, neste estudo, o caso investigado referiu-se aos professores de EF iniciantes na
EB, de uma rede de ensino publico, de uma cidade do interior do estado do RS (Brasil).

Desta forma, a justificativa para a escolha da forma de pesquisa qualitativa e estudo de
caso esta embasada em Krug et al. (2017a, p. 59-60) que ressaltam que este tipo de pesquisa
possibilita “[...] analisar um ambiente em particular [...]” levando-se em conta “[...] o contexto
social e sua complexidade para compreender a retratar uma realidade em particular e um
fenéomeno em espacial [...]”, que, neste estudo, foi ‘as percepcdes de professores de EF

iniciantes na EB sobre as suas relag0es interpessoais estabelecidos na escola’.
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A coleta de informagGes foi feita por meio de uma entrevista, que, segundo King
(2004 apud MOLETTA; SANTOS, 2012, p. 173),

[...] é uma técnica de pesquisa que proporciona ao investigador coletar diretamente
informac@es referentes ao seu objetivo de estudo, a fim de solucionar um problema
advindo de alguma situacdo vivenciada pelo mesmo. Além de ser a fonte mais
comum de coleta de informacfes em pesquisa qualitativa.

Destacamos que o roteiro da entrevista abordou os objetivos especificos do estudo. As
entrevistas foram gravadas e transcritas, sendo retornada ao informante para leitura e
conferéncia das informagdes.

A interpretacdo das informacdes coletadas foi realizada pela analise de conteudo, que,
para Martins (2006, p. 35), “[...] ¢ uma técnica que busca a esséncia da substancia de um
contexto nos detalhes dos dados e informacdes disponiveis”.

Participaram deste estudo, como colaboradores, cinco professores de EF iniciantes na
EB, de uma rede de ensino publico, de uma cidade do interior do estado do RS (Brasil).

Assim, no quadro 1 apresentamos alguns dados de identificacdo dos professores

colaboradores do estudo.

Quadro 1 — Algumas informacdes a cerca dos professores colaboradores da pesquisa.

Professor Idade Sexo Estado Civil Formacéo
1 20 Feminino Solteira Licenciada em EF
2 25 Masculino Solteiro Licenciado em EF
3 22 Feminino Solteira Licenciada em EF
4 23 Feminino Solteira Licenciada em EF
5 28 Masculino Casado Licenciado em EF

Fonte: Os autores.

A partir das informacgdes do quadrol, convém esclarecermos que, a idade, 0 sexo e 0
estado civil ndo foram objetos deste estudo, bem como que, para participarem do mesmo, 0s
colaboradores possuiam até trés anos de docéncia na escola, conforme preconiza Huberman
(1995).

Neste sentido, a escolha dos participantes (colaboradores) aconteceu de forma
intencional, pois os cinco professores de EF eram os unicos iniciantes da rede de ensino e
cidade estudada. Dessa forma, citamos Berria et al. (2012, p. 165) que apontam que “[a]
amostragem intencional é uma das estratégias de amostragem mais utilizadas nas pesquisas

qualitativas”.
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Quanto a quantidade de participantes, nos fundamentamos em Deslandes (2002, p. 43)

que salienta que

[a] pesquisa qualitativa ndo se baseia no critério numérico para garantir sua
representatividade. Uma pergunta importante neste item é “quais individuos sociais
tm uma vinculagdo mais significativa para o problema a ser investigado”™? A
amostragem boa é aquela que possibilita abranger a totalidade do problema
investigado em suas multiplas dimensdes.

Em relacdo aos aspectos éticos vinculados as pesquisas cientificas, destacamos que,
todos os participantes assinaram o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido e suas

identidades foram preservadas (numerados de 1 a 5).

OS RESULTADOS E AS DISCUSSOES
Os resultados e as discussdes deste estudo foram orientados e explicitados tendo como

referéncia os seus objetivos especificos.

As relacgdes interpessoais dos professores de EF iniciantes na EB com a gestao escolar

Neste momento, consideramos importante citarmos Krug et al. (2018, p. 124) que
colocam que “ao falarmos de [g]estdo [e]scolar também estamos falando de gestores”. Nesse
sentido, conforme Cristino et al. (2008), a equipe de gestores ou diretiva de uma escola é
composta pela direcdo, vice-direcdo e a parte pedagodgica, isto é, a supervisdo e a
coordenacao. Nesse estudo, consideramos direcdo e vice-dire¢cdo como direcdo escolar, isto €,
foi colaborador somente uma das fungdes. Assim, a seguir, apresentamos 0s achados:
a) Com a direcao escolar

Trés professores de EF iniciantes na EB estudados (Professores: 1; 3 e 4) declararam
que ‘estabeleceram relagOes interpessoais positivas com a direcdo da escola’. As suas falas
foram as seguintes: “[...] no meu caso em particular sempre tive um bom relacionamento com
a direcdo da minha escola” (Professor: 1); “[...] apesar de achar que poderia ser melhor,
considero que me relacionei adequadamente com a dire¢cdo da escola e tive reciprocidade
[...]1” (Professor: 3); e, “[...] a minha escola tem uma dire¢éo muito receptiva aos professores
e comigo nao destoou disso [...]” (Professor: 4).

Entretanto, dois professores de EF iniciantes na EB estudados (Professores: 2 e 5)
manifestaram que, ‘ndo estabeleceram nenhuma relacédo interpessoal com a direcdo da escola’.
As falas foram: “[...] eu néo tive e ndo tenho nenhuma relagdo com a direcdo da escola

porque ela ndo parece estar disponivel para os professores [...]” (Professor: 2); e, “[...] ndo
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tenho aproximagéo com a dire¢ao, mas ndo sei 0 motivo, se a causa sou eu ou a dire¢do, nos
mantemos distantes [...]” (Professor: 5).

Diante deste cenéario citamos Marcellos (2009) que coloca que o gestor, representado
pelo diretor da escola, é o grande articulador da escola e deve esforcar-se por criar canais
adequados de comunicacéo e interagdo e garantir o alcance dos objetivos da escola, mantendo
um bom clima entre as pessoas que fazem parte da comunidade escolar. A autora
complementa dizendo que o gestor € co-responsavel pelo sucesso ou o fracasso de uma boa
comunicacdo e, consequentemente, por uma relacdo interpessoal de qualidade, pois é o
articulador do processo e o incentivador do trabalho coletivo. Ainda coloca que ao iniciar o
processo de coordenagdo de um grupo, o gestor precisa dar mais informacdes claras, organizar
0 tempo, 0 espaco, a rotina, as tarefas para facilitar o processo de inclusdo das pessoas na
equipe.

Desta forma, podemos inferir pela quantidade de professores estudados (trés do total
de cinco) que, existiram relagdes interpessoais positivas com a diregdo da escola e que, esse
fato pode facilitar a pratica pedagdgica dos professores de EF iniciantes na EB. Nesse sentido,
apontamos Santos et al. (2007) que destaca que normalmente, os professores de EF ndo
apontam problemas de relacionamento com os diretores da escola.

b) Com a supervisdo pedagdgica da escola

Constatamos que, quatro professores de EF iniciantes na EB estudados (Professores: 1;
2; 3 e 4) colocaram que, ‘estabeleceram relacdes interpessoais positivas com a supervisao
pedagogica da escola’. As falas foram: “[...] a nossa relagdo foi sempre positiva porque tive
um bom apoio [...]” (Professor: 1); “[...] foi boa porque me senti mais seguro na minha
atuacdo [...]” (Professor: 2); “[...] tivemos uma relacao respeitosa que permitiu um dialogo
entre nos [...]” (Professor: 3); e, “[...] quando nos encontravamos a conversa fluia muito bem
[...]1” (Professor: 4).

Diante desta situagdo, citamos Carlos e Lodi (2012, p. 64) que dizem que “[...] a
supervisdo escolar é uma profissdo que requer constantemente o contato com as pessoas.
Nesse sentido, € fundamental as boas relagdes entre os envolvidos no processo”.

Entretanto, um Unico professor de EF iniciante na EB estudado (Professor: 5) colocou
que, ‘ndo estabeleceu nenhuma relacéo interpessoal positiva com a supervisdo pedagdgica da
escola’. A fala foi a seguinte: “[...] infelizmente, ndo nos relacionamos bem devido a diversos
problemas que aqui ndo convém descrever” (Professor: 5).

A respeito deste tipo de acontecimento, mencionamos Carlos e Lodi (2012, p. 64) que

indicam que “[...] para que se possam inibir possiveis situa¢fes tidas como ‘problemas’
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relacionais entre professores e supervisores, € inevitavel que se criem condi¢des necessarias
as boas relacdes profissionais e também, interpessoais”.

Desta forma, podemos inferir, pela quantidade de professores estudados (quatro do
total de cinco), que existiu relacbes positivas com a supervisdo pedagdgica da escola e que
esse fato pode facilitar a pratica pedagogica dos professores de EF iniciantes na EB. Nesse
sentido, lembramos Alarcdo (2005, p. 12) que afirma que “[a] supervisdo pedagdgica dirige-se
ao ensino e a aprendizagem. O seu objeto ¢ a qualidade do ensino [...]” Nesse cenario, Carlos
e Lodi (2012, p. 65) ressaltam que “[¢] inegdvel a importancia do bom relacionamento entre
os envolvidos para o sucesso da aprendizagem”. Acrescentam que “[i]sso s6 € possivel se
houver uma relacdo satisfatoria do supervisor com os demais sujeitos envolvidos no ambito
educacional, principalmente, os professores” (CARLOS; LODI, 2012, p. 65).
¢) Com a coordenacao pedagdgica da escola

Consideraram como ‘positivas as relacdes interpessoais estabelecidas com a
coordenacdo pedagdgica da escola’ trés professores de EF iniciantes na EB estudados
(Professores: 1; 2 e 4). Os depoimentos foram os seguintes: “[...] tive alguns encontros de
orientacdo com a coordenadora da escola que avalio como positivos, pois nossa relacao foi
franca e agradavel” (Professor: 1); “[...] na minha avaliacdo a coordenacéo da escola foi boa
porque tivemos uma relagéo profissional e instrutiva, com muito respeito [...]” (Professor: 2);
e, “[...] a coordenadora pedagégica da escola € muito parceira estando sempre prestativa
para auxiliar os professores em geral” (Professor: 4).

Entretanto, dois professores de EF iniciantes na EB estudados (Professores: 3 e 5)
manifestaram que, ‘ndo estabeleceram nenhuma relacdo interpessoal com a coordenagédo
pedagogica da escola’. As falas foram: “[...] ndo conhec¢o a coordenadora da escola até hoje,
nunca nos falamos [...]” (Professor: 3); e, “[...] conheco a coordenadora somente das
reunides pedagogicas, mas nunca falou comigo [...]”” (Professor: 5).

Frente a essa situagdo mencionamos Cristino et al. (2009, p. 2) que dizem que no

[...] complexo cenédrio que é a escola, existe um importante mediador das relagGes
sociais e profissionais que é o coordenador pedagégico. Sua atuacdo se da
justamente no campo da mediacdo. Por isso, precisa promover uma articulacdo
necessaria entre a sala de aula e a instituigao.

Assim, de acordo com Vasconcellos (2002), a coordenacdo comporta as dimensdes
reflexiva, organizativa, conectiva, interpretativa e avaliativa. Nesse sentido, lembramos

Ferreira (2001 apud CRISTINO et al., 2009, p. 3) que comenta que “[...] se reconhece a
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necessidade cada vez maior, de que o coordenador pedagdgico e o professor sejam parceiros,
com proposigdes e interlocucoes definidas e garantidas na escola”.

Desta forma, podemos inferir, pela quantidade de professores estudados (trés do total
de cinco), que existiu relagdes interpessoais positivas com a coordenacdo pedagogica da
escola e que, esse fato pode facilitar a pratica pedagdgica dos professores de EF iniciantes na
EB. Entretanto, apontamos Cristino e Krug (2008) que, em pesquisa realizada, em uma rede
de ensino de um municipio do interior do estado do RS, observaram que, a maioria das
coordenadoras pedagdgicas revelou o desconhecimento das atividades realizadas pelos
colegas de EF em suas aulas. Comentaram que receberam os planejamentos dos professores
da area, porém ndo possuiam 0s conhecimentos necessarios para saber se os conteudos e

estratégias selecionados sdo adequados ou néo.

As relagdes interpessoais dos professores de EF iniciantes na EB com o0s outros
professores de EF da escola

Para quatro professores de EF iniciantes na EB estudados (Professores: 1; 2; 4 e 5) as
relacBes interpessoais estabelecidas na escola com os outros professores de EF da escola
foram consideradas como ‘positivas’. As declaragdes foram: “[...] 0 outro professor de EF da
escola foi muito legal comigo. Me ajudou muito [...]” (Professor: 1); “[...] ela me deu todo o
apoio possivel, uma pessoa maravilhosa [...]” (Professor: 2); “[...] sempre que precisei, eles
estavam disponiveis para colaborar comigo [...]” (Professor: 4); e, “[...] sem problema
nenhum, nossas relacfes sempre foram bem respeitosas e importantes para a conducdo da
disciplina” (Professor: 5).

Frente a este fato, lembramos Krug (2020c, p. 8) que destaca que “[t]e[r] boa relagdo
com os pares [...]” ¢ uma das caracteristicas do bom professor de EF da EB.

Entretanto, um unico professor de EF iniciante na EB estudado (Professor: 3)
manifestou que, ‘ndo estabeleceu nenhuma relagéo interpessoal com o outro professor de EF
da escola’. A fala foi a seguinte: “[...] 0 meu colega de disciplina ndo se mostrou proximo de
mim e ndo trocou nenhuma informagéo comigo. Poucas vezes nos cruzamos na escola e
nossa relacéo néao passava de um cumprimento” (Professor: 3).

Esta situacdo estd em consonancia com o dito por Ilha; Marques e Krug (2010) que
enfatizam que na pratica docente é muito dificil os professores de EF de uma escola
estabelecerem trocas de experiéncias, ou mesmo interagdes interpessoais, pois, a grande
maioria, esta envolvida com seus problemas pessoais e ndo tem tempo, nem espaco para

encontros.
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Desta forma, podemos inferir, pela quantidade de professores estudados (quatro do
total de cinco), que existiu relacOes interpessoais positivas com os outros professores de EF
da escola e que, esse fato pode facilitar a pratica pedagogica dos professores de EF iniciantes
na EB.

As relaces interpessoais dos professores de EF iniciantes na EB com os professores das
outras disciplinas do curriculo escolar

Dois professores de EF iniciantes na EB estudados (Professores: 2 e 3) declararam
que, ‘estabeleceram relagOes interpessoais positivas com os professores das outras disciplinas
da escola’. Seguem-se as falas: “[...] gracas a Deus meus colegas de trabalho sempre foram
camaradas comigo. Sempre me deram atencdo e me trataram com cordialidade e amizade
[...]1” (Professor: 2); e, “[...] @ minha relagdo com os outros professores da escola pode ser
considerada boa [...]” (Professor: 3).

Estas declarac6es vdo ao encontro do dito por Freschi e Freschi (2013, p. 3) de que

[t]odas as relagBes dentro da escola séo refletidas diretamente no rendimento do
profissional. Ter boas relagdes com o grupo de trabalho [...] € fundamental para que
o trabalho seja completo e para o ato de ensinar seja prazeroso. Se alguma dessas
relagdes ndo esteja equilibrada, faltard motivacgdo e o trabalho ficara prejudicado.

Entretanto, trés professores de EF iniciantes na EB estudados (Professores: 1; 4 e 5)
depuseram que, ‘ndo estabeleceram nenhuma relacdo interpessoal com os professores das
outras disciplinas da escola’. Os depoimentos foram: “[...] ndo tive nenhum contato mais
longo e significativo com qualquer professor das outras disciplinas [...]” (Professor: 1); “[...]
tive somente cumprimentos, um oi tudo bom, fora isso, nada [...]” (Professor: 4); e, “[...]
nada, parecia que eu era invisivel [...]” (Professor: 5).

Este fato esta em consondncia com o dito por Marcondes (1997) que afirma que nas
escolas existem professores que desenvolvem suas atividades de modo isolado, isto &,
professores da mesma escola, trabalhando no mesmo turno e na mesma série, que mantém
pouco, ou nenhum contato entre si.

Desta forma, podemos inferir que, pela quantidade de professores estudados (trés do
total de cinco), que ndo existiram relagdes interpessoais adequadas com os professores das
outras disciplinas do curriculo escolar e que, esse fato pode dificultar a pratica pedagdgica dos

professores de EF iniciantes na EB.
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As relag0es interpessoais dos professores de EF iniciantes na EB com os seus alunos

Para todos os cinco professores de EF iniciantes na EB estudados (Professores: 1; 2; 3;
4 e 5) as relacOes interpessoais estabelecidas com os seus alunos foram consideradas como
‘positivas’. Os depoimentos foram: ““[...] meus alunos sdo agradaveis na relagdo comigo nas
aulas e fora delas [...]” (Professor: 1); “[...] os alunos se relacionam bem comigo [...]”
(Professor: 2); “[...] nossas relacdes na medida do possivel sdo boas [...]” (Professor: 3);
“[...] 16gico que tenho alunos indisciplinados nas aulas, mas, de forma geral, minha relagdo
com os alunos pode ser considerada boa” (Professor: 4); e, “[...] temos uma o6tima relacéo
professor-alunos [...]” (Professor: 5).

Frente a este contexto, nos referimos a Cunha (1996) que diz que a relagdo professor-
alunos para pelo trato do contetido de ensino. A autora destaca que a forma como o professor
se relaciona com a sua propria area de conhecimento é fundamental, assim como sua
percepcdo de ciéncia e de producdo de ciéncia e de produgdo do conhecimento. E isto
interfere na relacdo professor-alunos, é parte desta relagcdo. Outro aspecto que se entrelaca € a
metodologia do professor. Um professor que acredita nas potencialidades do aluno, que esta
preocupado com sua aprendizagem e com seu nivel de satisfacdo, exerce praticas de sala de
aula de acordo com esta posicdo. E isto é também relacdo professor-alunos. Parece
consequéncia natural que o professor tem boa relagdo com os alunos preocupe-se com 0s
métodos de aprendizagem e procure formas dial6gicas de interacdo. Nesse sentido, Darido e
Rangel (2005) ressaltam que 0 sucesso do processo ensino-aprendizagem depende da boa
relacdo professor/alunos em sua pratica pedagdgica, assim, a boa relacdo esta associada ao
sucesso pedagogico.

Ainda podemos citar Dadlio (1995) que coloca que o relacionamento do professor das
demais disciplinas. Essa proximidade pode ser notada pelo tipo de cumprimento e pelas
expressoes faciais dos alunos ao encontrar seus professores, 0s quais expressam esse afeto
pelo carinho e pela atitude paternal.

Ja Baccarelli et al. (2010) apontam que as aulas de EF envolvem o estar fora da sala, e
que isto permite uma relacdo mais informal, onde, muitas vezes, os alunos sentem maior
liberdade de expressdo verbal ou ndo, envolvendo, principalmente, o0 movimento corporal,
onde podera transcender muito mais 0s seus sentimentos do que dizer, permitindo assim,
expor caracteristicas da sua personalidade, muitas vezes, camufladas no dia a dia.

Desta forma, podemos inferir, pela quantidade de professores estudados (cinco do total
de cinco), que existiram relacGes interpessoais positivas com os seus alunos na escola e que,

esse fato pode facilitar o processo ensino-aprendizagem da disciplina de EF na EB. Nesse
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sentido, nos dirigimos a Krug (2019a, p. 8) que ressalta que “[a] boa relagdo professor/alunos
nas aulas de EF na escola [...]” ¢ um dos fatores que facilitam a prética pedagdgica de
professores de EF na EB. Ja, segundo Krug; Krug ¢ Krug (2020, p. 46), “[t]er uma boa
relacdo com os alunos [...]” ¢ uma das preocupagdes pedagodgicas de professores de EF
iniciantes na EB. Além disso, Krug (2020c, p. 6) coloca que “[t]e[r] uma boa relacdo com 0s
alunos [...]” é uma das caracteristicas do bom professor de EF da EB. Ja Telles et al. (2015, p.
5) apontam que “[s]aber se relacionar bem com os alunos [...]” ¢ um dos saberes necessarios

ao bom professor de EF Escolar.

As relagdes interpessoais dos professores de EF iniciantes na EB com os pais dos seus
alunos

Os cinco professores de EF iniciantes na EB estudados (Professores: 1; 2; 3; 4 e 5)
salientaram que, ‘ndo estabeleceram nenhuma relacdo interpessoais com o0s pais de seus
alunos’. Os depoimentos foram os seguintes: ““[...] nunca falei com nenhum pai de aluno [...]”
(Professor: 1); “[...] os pais dos meus alunos nunca vao na escola [...]” (Professor: 2); “[...]
em minha escola parece que os alunos sdo orfaos. Os pais ndo aparecem na escola [...]”
(Professor: 3); “[...] ndo conhe¢o nenhum pai dos meus alunos” (Professor: 4); e, “[...] nunca
vi nenhum pai [...]” (Professor: 5).

Esta realidade constatada esta em contraposicdo ao colocado por Polonia e Dessen
(2005, p. 307) de que “[o]s pais devem participar ativamente na educagéo de seus filhos, tanto
em casa quanto na escola, e devem envolver-se nas tomadas de decisGes e em atividades
voluntarias, sejam esporadicas ou permanentes, dependendo de sua disponibilidade”.

Desta forma, podemos inferir que, pela quantidade de professores estudados (cinco do
total de cinco), que ndo existiram relacdes interpessoais adequadas com os pais de seus alunos
e gque esse fato pode dificultar a pratica pedagogica dos professores de EF iniciantes na EB.
Entretanto, achamos necessario citarmos Polonia e Dessen (2005, p. 308) que apontam “[a]

importancia e a influéncia da familia como agente educativo ¢ inquestionavel”.

AS CONSIDERACOES FINAIS

Neste momento, consideramos importante mencionar que este estudo assumiu como
objetivo geral analisar as relagdes interpessoais estabelecidas na escola, no inicio da docéncia,
nas percepcdes de professores de EF iniciantes na EB, de uma rede de ensino pablico, de uma

cidade do interior do estado do RS (Brasil) e agora explicarem o seu desenrolar.
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Quanto as relagdes interpessoais dos professores de EF iniciantes na EB com a gestdo
escolar, constatamos que: a) com a direcdo escolar, trés professores estudados ‘estabeleceram
relacBes interpessoais positivas’ e dois ‘ndo estabeleceram nenhuma relacgéo interpessoal’; b)
com a supervisdo pedagdgica, quatro professores estudados ‘estabeleceram relacGes
interpessoais positivas’ e um ‘ndo estabeleceu nenhuma relagdo interpessoal’; e, c) com a
coordenacdo pedagogica, também trés professores estudados ‘estabeleceram relacGes
interpessoais positivas’ e dois ‘ndo estabeleceram nenhuma relacdo interpessoal’. Diante
desse cenario, as relacBes interpessoais positivas dos professores de EF iniciantes na EB
estudados (em sua maioria) com a diregdo escolar, com a supervisdo e a coordenacgéo
pedagogica podem facilitar a pratica pedagdgica dos mesmos.

Quanto as relacdes interpessoais dos professores de EF iniciantes na EB com os outros
professores de EF da escola, constatamos que quatro professores estudados ‘estabeleceram
relagdes interpessoais positivas’ e um ‘ndo estabeleceu nenhuma relagéo interpessoal’. Frente
a esse cenario, as relagdes interpessoais positivas dos professores de EF iniciantes na EB
estudados (em sua maioria) com os outros professores de EF da escola podem facilitar a
pratica pedagdgica dos mesmos.

Quanto as relagGes interpessoais dos professores de EF iniciantes na EB com o0s
professores das outras disciplinas do curriculo escolar, constatamos que, dois professores
estudados ‘estabeleceram relagdes interpessoais positivas’ e trés ‘ndo estabeleceram nenhuma
relacdo interpessoal’. Perante esse cenario, a ndo existéncia de relagdes interpessoais dos
professores de EF iniciantes na EB estudados (em sua maioria) com os professores das outras
disciplinas do curriculo escolar pode dificultar a pratica pedag6gica dos mesmos.

Quanto as relacdes interpessoais dos professores de EF iniciantes na EB com 0s seus
alunos, constatamos que, 0s cinco professores estudados ‘estabeleceram relagGes interpessoais
positivas’. Considerando esse cenario, as relagdes interpessoais positivas dos professores de
EF iniciantes na EB estudados (em sua totalidade) com os seus alunos podem facilitar a
pratica pedagogica dos mesmos.

Quanto as relagdes interpessoais dos professores de EF iniciantes na EB com o0s pais
dos seus alunos, constatamos que, 0S cinco professores estudados ‘ndo estabeleceram
nenhuma relacdo interpessoal com os pais de seus alunos’. Diante desse cenario, a nao
existéncia de relacdes interpessoais dos professores de EF iniciantes na EB estudados (em sua
totalidade) com os pais de seus alunos pode dificultar a pratica pedagogica dos mesmos.

Com estes resultados, de forma geral, constatamos que, ‘existem facilidades, bem

como dificuldades nas relacbes interpessoais dos professores de EF iniciantes na EB
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estudados com a comunidade escolar’ (representada pela gestdo escolar, demais professores
de EF, demais professores das outras disciplinas, alunos e pais) que podem, logicamente,
facilitar e/ou dificultar as préaticas pedagdgicas dos mesmos. Nesse sentido, citamos Krug

(2010, p. 5) que aponta que

[...] o ensino é uma profissdo relacional [...], onde o professor [...] com suas
palavras, gestos, seu corpo, seu espirito, que da sentido, luz e sombras as
informacBes que quer fazer chegar aos colegas e aos alunos. E muito importante
prestar a atencdo no outro, em seus saberes, dificuldades, angustias, em seu
movimento [..]. Um olhar atento, sem pressa, que acolha as mudangas, as
semelhancas e as diferencas, um olhar que capte antes de agir.

Assim, considerando que, ‘somente com os seus alunos’ todos os professores de EF
iniciantes na EB estudados ‘tiveram relagdes interpessoais positivas’, concluimos que, de
forma geral, ‘0s professores de EF iniciantes na EB estudados, tiveram empobrecidas as suas
relacBes interpessoais na escola com a gestdo escolar, com os demais professores de EF, com
os demais professores das outras disciplinas e com os pais dos alunos e é de se estranhar que
professores iniciantes passem, praticamente, desapercebidos no contexto escolar’.

Neste cenario, citamos Gabardo (2012, p. 67) que destaca que os professores iniciantes
necessitam de “uma boa recep¢do e integragdo como os novos colegas de trabalho” para que,
“sintam-se mais seguros ¢ menos solitarios” (GABARDO; HOBOLD, 2011) e superem o
chogue com a realidade escolar (KRUG, 2020a) que é caracteristico do estdgio de
sobrevivéncia da fase de entrada na carreira docente (HUBERMAN, 1995).

Diante deste contexto, ndo podemos aceitar que professores de EF iniciantes passem

desapercebidos na escola. Nesse sentido, citamos Krug (2010, p. 5) que salienta que

[..] a gestdo da escola, principalmente, a coordenacdo pedagdgica, precisa
demonstrar através de suas acles, que é necessario a valorizacdo das relacGes
interpessoais na escola e que podem e devem ser significativas no dia-a-dia, pois é
através delas que o ato educativo podera se concretizar como positivo.

Além disso, Krug (2010, p. 6) acrescenta que

[...] as relagBes interpessoais positivas na escola é uma questdo essencial para o trato
entre as pessoas independentemente do seu nivel hierarquico, profissional ou social,
e que influi diretamente no respeito a individualidade, a compreensdo, a convivéncia
harmoniosa e a tolerancia a atritos entre os envolvidos e que colabora decisivamente
no aprendizado das relagBes sociais entre as pessoas. Assim, a comunicacdo, a
linguagem e a relacdo interpessoal no ambiente escolar sdo impreterivelmente
necessarias para possiveis transformacdes sociais, afetivas e motoras, sendo a
Educacdo Fisica mais uma disciplina, enquanto componente curricular a valoriza-
las.
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J& Gabardo e Hobold (2013, p. 533) apontam que “[o] processo de insercdo de
professores iniciantes (na escola) tem se constituido em um momento de suma importancia na
carreira do professor, ndo apenas por ser um periodo de adaptacdo a profissdo docente, mas,
sobretudo, pelas implicagdes decorrentes” (inser¢ao nossa).

Neste sentido, Gabardo (2012, p. 40) destaca que

[...] as primeiras experiéncias vivenciadas pelos professores em inicio de carreira
tém influéncia direta sobre a sua decisdo de continuar ou ndo na profissdo, porque
esse € um periodo marcado por sentimentos contraditorios, que desafiam
cotidianamente o professor e sua préatica docente.

Assim, 0 modo como o professor iniciante estabelece com estabelece com a
comunidade escolar (gestao escolar, demais professores de EF, demais professores das outras
disciplinas, alunos e pais) contribui com a constituicdo de sua identidade docente, com sua
seguranca e autoconfianca docente, como também um fator positivo para o processo de
socializacdo profissional e a obtencdo de boa qualidade em seu ensino.

Desta forma, frente aos resultados alcancados por este estudo, sugerimos a
necessidade de discussdes mais aprofundadas sobre as relacGes interpessoais estabelecidas na
escola pelos professores de EF iniciantes na EB.

Para finalizar, destacamos que é preciso considerar que este estudo fundamentou-se
nas especificidades e nos contextos de uma cidade em particular e de professores de EF
iniciantes na EB em especificos e que seus achados ndo podem ser generalizados e sim,

considerados como uma possibilidade de ocorréncia.
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